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CONTEN!DO DEL CAPITULO

¢ El punto de partida
e La encrucijada de la formacion
o La sistematizacion de las experiencias de la practica

Jaume Martinez Bonafé
Universiclad de Valencia

El punto de partida

Esle capilulo hunde sus rafces en el discurso de las pedagogias criticas y renovadoras de las
décadas de los sesenta y setenta del pasado siglo. Es un discurso que profundiza en el and-
lisis de la funcién social de la escolarizacién, analiza los dispositivos estratégicos de la re-
lacién entre educacidn y poder, y enfatiza las propuestas de cambio global [rente a reformas
parciales y puntuales. Los enunciados y la agenda de este discurso se nutren cle cuestiones conmo
la formacidn de sujetos criticos que utilizan el conocimiento como herramicnta emancipatoria,
el respeto a las minorias y ef reconocimiento de la diversidad cultural, ¢f desarrollo de la demo-
cracia y el cultivo de la participacion en ¢l diseiio y en las formas de gestién de los asuntos pu-
blicos, el fomento de las relaciones entre la comunidad y la escuela, entendiendo a ésta como un
proyecto plblico comunitario, © la critica al memorismo y la escoldsticay.fomentandlo aprendi-
zajes significativos.

En el interior de este discurso se concibe al docente como intelectual comprometido con una
lectura critica de la realidad, y con capacidad para construir conocimicnto profesional some-
liendo la propia préctica a procesos reflexivos y autocriticos, y al didlogo y la cooperacidn entre
colegas.
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El discurso de las pedagogias criticas se muestra en permanente disputa con la hegemonia
de la derecha politica y pedagdgica, bien sea cdesde enlocues neoliberales o neoconserva-
dores. Tales discursos pedagdgicos penelran en lodos los dmbitos de la vida social, eco-
nontica y cultural, imponiendo nuevas y diferentes categorfas analilicas, significados ¢
identidades culturales con las que se pencran movilizaciones cognitivas y proceclimenta-
les sobre la escuela y la educacién como un campo social en permanente conflicto. Una
de eslas tensiones es, sin duda, la respuesta a cuestiones como el qué y el como del apren-
dizaje dol oficio docente.!

La encrucijada de la formacion

Defenderemos que la formacién del profesorado se encuentra permanentemente en la en-
crucijaca de un camino con dos opuestos muy claramenle enfrenlados: hacia un lado se ca-
mina ¢n la direccidn de la aficnacion, hacia el otro en la dircecion de la emancipacidn,
Podemas llamar a ese camino ¢l camino del conocimiento, y el caminar es el modo en que
pretendemos la relacidn del sujeto con el conocimiento.

El camino de la alicnacidn os el que sitda al profesor como profesional de la ensefianza en
una relacién de dependencia con respecto a un conocimiento experlo claborado al mar-
gen de su experiencia vilal y profesional. Podremos decir que siempre existio un conoci-
miento elaborado, académico, cientilico, nacida del rigor invesligador, que de algin modo
es anterior y externo al propio sujeto. Pero observemos que la que agui se subraya es la
relacién que se establece entre el sujeto y ese tipo de conocimiento: una refacién —en cste
laclo del camino- de dependencia, de sumisidn, una relacién de pocler. Ser profesor, por
esle camino, cs dejar hacer y dejar «hacer-se». Y la formacidn, en este caso, es una for-
macién de consumidor; fragmentaria, construida medidticamente, deslocalizada, ofimera,
pretendidamente objetiva, individualizada. El pensamiento separado de la actividad, la
investigacidn separada de la accidn, el sujeto separado del objelo y desgarrado de si
mismo. La formacién, aqui, no se problematiza porque lampoco se problematiza el co-
nocimiento y porque tampoco se problematiza la experiencia. Es, en ese sentido, una
formacién técnica, instrumental, y no es de extraiiar que adquiera las formas comunica-
tivo-simbdlicas tradicionales de ese marco de racionalidad: asistir a las clases, fomar apun-
les, firmar asistencias, recibir diplomas, escuchar al experto, responder a las pregunlas cle
otros, gjecutar.

1. Una exlensa y cuidada bibliogralia, con los cruces de enfoque y el analisis de las diferencias mds sipnificativas en el

interior de esta carriente puede consultarse on Palacios {1984 y Martinez Bonafé (1996).
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El camino de [a emancipacion

Hay olros caminos. No son sélo caminos de fuluro parque vienen de antiguo, pero se conli-
ndan explorando y experimentando en el presente. Es posible una via alternativa a la alie-
pacién, pero caminar por clla requiere una primera condicién: la lamaremos ¢l desco
militante. Con esto nos referimos a la voluntad de crear nuestras propias situaciones, de que-
rer lomar nuestras propias decisiones. En la formacion docente eslo quicre decir que el pro-
fesor o profesora sabe que su insuficiente formacidn inicial y la pobreza rutinasia de la
priclica debe suplirlas con la bisqueda de otro saber y crea, llamémosle asi cle entrada, una
situacion de investigacidn: una siluacion que problemaliza la praclica y formula preguntas
para cuya respucsta sc requiere otro proceso de conocimiento. Como pucde imaginarse, éste
es un deseo estrechamente ligado a una basqueda de identidad —a una redefinicién de la
identicdlacd colectiva del cocenle- y por esto mismo debe ser concebido como una praciica po-
litica: querer ser profesor o profesora conquistando espacios profesionales colonizaclos por
la alienacidn. Liberando la palabra -la palabra de quien tanlo habla- para ponerla al scervi-
cio cle la subjetividad.

Por ¢llo, la segunda condicién la flamaremos —en el sentido en que to hemos vislo asi
nombrado en el feminismo de la diferencia- partir de si. Lo que esto quiere decir en la for-
macién docente para fa emancipacidn es saber cdmo se relacionan las particulares posi-
hilidacles y los Iimites de la profesidn (Piussi y Maieru, 2006). £s reconocernos como
sujetos con conocimiento y experiencia, y reconocer asi a los otros. Es buscar en lo bio-
grafico v experiencial las referencias y los simbolos de un saber docente disconfarme y dli-
vergente con la regulacion institucional del puesto de trabajo. Una formacién profesional
de este tipo requiere aqui aprender a leer y a pensar la ensefanza desce dentro de la pro-
pia ensefianza. A pensar la escuela desde la escuela. Y esta cuestion encadena una tercera
condicién: la denominaremos el valor de fo colectivo. Nos referimos a un proceso de cons-
truccién de saber que se ve facilitado por &l encuentro y el intercambio en un plano ho-
rizontal de subjetividades con experiencias biogrdficas diferentes que se enriquecen de la
colaboracién y el intercambio. Como ya se ha sefalado, tanto los que se estéan formando
en las facultades como el profesorado en ejercicio —al igual que cualquier otro ciuda-
dano- viven en una orientacién vital marcada por el individualismo posesivo que, en tér-
minos de un determinado consumo de hienes cullurales, es reproducido cn las
instituciones de formacién inicial o permanente. Hemos querido utilizar la metafora de |a
horizonlalidad para hacer referencia a formas de produccién de conocimiento, cultura y
politica ¢n las que diferentes identidades personales y politicas puedan reconocerse en un
proyecto comdn gue entienda la institucién educatjva como el espacio social en que en-
sayar nuevas posibilidades de produccion de conocimiento prolesional practico. Como
un laboratorio de profesionalicad en ¢l que se ensayan y sc comunican diferentes pro-
puestas cooperativas de formacion.
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Transformar of espacio sacial de las escuelas y los institutos en laboratorios de profesionali-
dadl requiere de una siguiente condicién que cierra el circulo con la primera, a la que la-
maremos sistematizacion de las experiencias de la prdctica. Con esta nos referimos @ una
forma de produccién de saber militante y autdnomo que nace de un proceso sistematico de
investigacién y que se somete permancntemente a la prucba de la reflexion crilica y a la ac-
cidn colectiva. Por su especial relevancia para ol iniciado camino emancipaiorio dedicare-
mos al cdesarrollo de esta esirategia o que sigue del capitulo.

La sistematizacion de las experiencias de la practica

En este apartado pretendemos poner en relacidn tres tradiciones de la formacion docenle y
las pedagogias criticas que acuden a lugares comunes aun siendo originarias ce conlextos,
culturas y paliticas diferentes. Nos referimos a las propuestas de investigacién-accion vy el
denominadn movimiento del profesor como investigador, tal como {ue desarrollado en ¢l con-
texio anglosajon en el inicio de la década de los setenta del siglo pasado (Elliot, 1994); a la
estrategia de fa sistematizacion de experiencias nacida en los proyectos de educacion popu-
lar de finales de la décacla de los sesenta e inicios de los setenta del siglo pasado en diferen-
tes pafses de Latinoamérica (Nufcz, 198Y; Fals Borda, 1991; AAVV,, 1998); y el trabajo
cooperalivo de los Mavimientos de Renovacién Pedagdgica, también con origen en los afios
scsenta y sctenta del pasaclo siglo en paises como Porlugal, Francia, Espaiia o ltalia, y con no-
table influencia de la pedagogia Freinel (Martinez Bonalé, 2000). Recurrimos tambicn a un
enfoque mds reciente que, tomando como base estas tradiciones y olras experiencias de in-
vestigacién social parlicipante, desarrollan la idea tedrica y practica de la coinvestigacion
militante (Malo, 2004).

Desdle nuestra particular fectura de esta hibridacion de tradiciones tralaremaos, en primer
lugar, de clarificar qué es |a sistematizagidn;? en segundo lugar, insistircmos en el porqué
de la sistematizacidn, buscando el senlido radical de esta préctica y, finalmente, desarro-
laremos algunas ideas sobre ¢l cdmo, incorporando ejemplos obtenidos de experiencias
conocidas.

. . Ny
;Qué es, entonces, la sistematizacion?

Un proceso prictico y tedrico por ol que construimos y revalorizamos conocimienlos surgi-
clos de la reflexién y la investigacion de las experiencias de nuestra propia practica profesio-
nal. Es un proceso de construccion colecliva, nacido de la voluntad de la cooperacion entre
iuales, con la intencionalidad de aprender y mejorar nuestra intervencién educativa en cual-

2, Ademds de las referencias citadas en el texto, nos ayudaron a desarrollar este epigrafe diferentes publicaciones de

Jara, ©. (1994, 2010} y de la Secretaria de Educacion CTERA (2001).
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quicr realidad social, bien sea escolar, bicn sca de barrio, comunitaria, cultural, etc. Conviene
advertir que en esle caso no se habla de sistemalizacién con la acepcion mas comin en

contrada en los diccionarios: organizar —con sistema- un conjunto de datos e informaciongs,
Nuesira mirada es diferente porque nos detenemos en nueslras prapias expericencias y ¢sto
hace que dicha miracda sea mucho mds compleja. En efecto, sistematizar aqui es siluar el
punto de reflexion indagatoria en los multiples aspectos objetivos y subjetivos que conforman
y regulan nuestra experiencia; esta Gltima como forma de apropiacion de conlenidos comu-
nicables e intercambiables.? Este ¢s un primer njvel de teorizacidn en el que tratamos de iden-
tificar y comprencler el cardcter histérico y estructural e nuesira practica y ¢l modo en que
eslo es vivido por cada uno de nosotros.

Esta conceplualizacidn de la sistematizacion de la experiencia plantea un primer «dileman
—utilizando la expresion de Jara (2010)-y es ue esa posibilidad de tomar distancia, mirar con
detenimicnto y ordenar nuestras vivencias debe ser somedida a la interpretacion critica, una
voluniad que nace del didlogo, cle la deliberacidn y del intercambio cooperalivo. Segiin este
autor, y en general, lodo el discurso de los movimientos de educacién popular de raiz (rei-
riana, es esta voluntad de critica la cque asegura avances en un conocimiento que actde re-
almente como herramienta emancipaloria, lanto de los sujetos como de los pueblos.
Una educacidn ... no tene justificacicn ni razdn de ser si no estd orientacla hacia la participacion
def pueblo, a través de la organizacion y de la accion politica, en todos los procesos de cambios so-
ciales. Podvdn discutirse técnicas pedagdgicas, inetodoldgicas, programas, ciclos, necesidaces, prio-
ricladles, etapas, etc., conforme a las realidades de cada pais y de cada region, asf como también de
cada grupo social. Pero hay algo que es dificil poner en tela de juicia: la necesidad de una educa-
cicsn orientada hacia una toma de conciencia [... que conduzca a la accion para la liberacion. (Freire,
1974, pp. 23-24).

sPor qué hacer sistematizacion? ;Cual es el sentido y la base
epistemoldgica de esta propuesta?

Estas preguntas nos remiten a la bésquecla de las herramientas conceptuales que nos ayuden en
la producci6n de un conocimiento que parte de la accidn directa, reconoce el cardcter y la po-
sibilidad de un prictico reflexivo, permite y posibilita el didlogo critico con el conocimienio ya
elaborado, y sugicre modificaciones del contexto y en el contexlo social de intervencion.

Una primera idea-clave es la dialdgica y ol pensamicnto complejo. Al hacer sistematizacion re-
lacionamos idcas y nos ponemos en refacion los sujetos no tanto para alcanzar la sintesis per-
fecta o el principio unificador de una teorfa pedagdgica, sino para lejer junlos sin que la dualidad

3. Fueron de ayuda para conceplualizar la idea de experiencia las lecturas de Benjamin (2008), Bircena 2005) v 1a-

reosa {2003, 2005).
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s picrea en la unidacl. Tomar la experiencia como espacio de refacion y produccion de cono-
cimiento os reconocer, frente a la simpliciclad de una sintesis dialéctica, que tada produccion de
conocimiento es una forma de traduccion de cada cual desde la cultura y el tiempo historico que
le locd vivir (Morin, 1988). La comprension dle cue nos dola el conocimiento construido, y que
nos permite problematizar nuestra practica, en este caso, se sostiene desde el didlogo en rela-
cidn de las diferentes singularidaces y sus particulares vinculos con la prdclica.

La segunda idea-clave, entonces, tiene que ver con la hermenéutica y una cicrta teoria del
poder. La sistemalizacidn es también un proceso de interprelacion colectiva en el que se cru-
zan relaciones de poder que producen efectos de verdad, formas de conocimiento que res-
palclan unas practicas y rechazan otras. Aprendemos nuestra practica y desde nuestra prictica
mediados por escuemas interprelativos en conslante lensidn. Las posibilidades de transior-
macion de fa priclica son posibilidades estratégicas dependientes de las posibilidacles estra-
Iégicas del conocer. La sistematizacion cs, ¢n este sentido, una forma de conocimiento
estratégico porque construye posibilidacles desde el andlisis de las tensiones inlerprelativas
entre los sujetos participantes de la practica.

La tercera idea-clave es la deconstruccidn critica del texto de fa practica. A menudo lo coti-
diano det aula y def centro estd impregnado cle situaciones que sc asumen como snaluraless
y por esto mismo como incuestionables. Es natural, por poner un ejemplo, la autoridad de la
palabra del profesor. Es natural la imposicién del silencio. Es natural la tarima que eleva
la figura del profesor. La sistematizacion busca en el analisis de las experiencias vividas en
lo cotidiano precisamente la deconstruccién reflexiva de esa naturalizacion del discurso de
la practica, con el objctivo de mostrar que dicha naturalizacion es una construccion social
mecliada por intereses y relaciones de poder. Esa miracla deconstructiva permite revisar nues-
tras percepciones y conslruir otros conacimientos alternativos y mds complejos que aquellos
que una supuesta forma de sentido comdn habia dado por naturales.

La cuarla iclea-clave, relacionada con la anterior, es ¢l andlisis del discurso. El conocimiento
socialmente construido cs el resultado de un proceso histérico y contingente, por el que se van
articulando significaclos que emergen, se transiorman y/o desaparecen con el ticmpo. La sis-
temalizacion de la experiencia, desde csta idea-clave, se pregunta por la comprension histo-
rica y epistémica del conacimiento construido. El andlisis conceptual del discurso nos permite
detenernos en categorfas como el proceso, los cambios, las sedimentaciones, las estructuras
que aparecen y desaparecen, o las posiciones desde donde articulamos la mirada. £n plena
Reforma del afio 1992 publicamos un articulo titulado «Los olvidados. Memoria de una pe-
dagogfa divergentes en el que, con una metodalogia basada en el andlisis del discurso, nos
preguntibamos por los nuevos significados que emergfan Lras la palabra «constructivismon y
cudles, de los que habian sido referentes fundamentantes del cambio educalivo en la transi-
cién a la democracia, quedaban sepultaclos bajo esa nueva losa discursiva.
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;Como hacer la sistematizacion?

No hay, 0 no deberia haber, recetas metodolégicas para hacer sistemalizacion. En nueslio
caso, la estralegia seguida fue aprender apropiindonos de las experiencias de otros, estu-
diandolas desde las posibilidacles, los intereses, las problemdticas y las culturas especiticas de
los contextos en Jos que nos encontrdbamos. Lo que sefalamos, a continuacion, son un con-
junto de précticas que hemos ensayado, y que se constituyen en el interior del universo me-
lodoldgico de la sistematizacion. Pueslo que la hibliografia es extensa, y el espacio aquf es
reducido, dejamos brevemente apuntada la idea estraldgica de cada una de estas praclicas:

o Si la sistematizacion es un proceso colectivo ¢ intersubjetivo que nos implica en una

préclica social, una primera aproximacién metodoldgica pucden ser los circulos de
cuiftura, tal como fueron ensayados por Freire y en muchos proyectos de educacion
popular. La idea central es dar la palabra a quienes siempre esluvieron silenciados. Los
temas-problema son elegidos por los participantes, y discutidos desde el interior de su
cultura y experiencia viva. Fi coordinador del circulo deberd ser un educador con hu-
milclad intelectual y sabiduria para escuchar al tiempo que reconoce la capacidad
—patencia de accidn- de lodo sujelo social para producir junto a otros un proceso de
coinvestigacidn en el que sujetos diversos, con saberes y experiencias diversos, uni-
dos por una relacién dtica, gobiernan su propia produccidn de conacimicnto profesio-
nal prictico. El circulo acaba produciendo su propia textualidad, a través de diferentes
téenicas cle escrilura colectiva.
Para un profesor en formacion, y en periodo de pricticas, el circulo de cultura puede
ser una buena estrategia para intercambiar miradas y refllexiones de la experiencia
vivicla, escapando de la exclusiva memaria particular. En primer lugar, eligiendo y
poniendo en discusién las temdticas del practicum. En segundo lugar, componien-
do la propia agenda de invesligacidn y (ormacién. En lercer lugar, sometiendo al
didlogo pablico y a la reflexién critica las propias interpretaciones de la exporien-
cia. Finalmente, contribuyenco con la produccidn textual a una memoria publica
que revise nuesiras preconcepciones sobre la enseflanza y sus problemas, y que
ayude a la compresion y mejora del programa de formacién en praclicas. Las activida-
des relacionadas con el circulo de cultura pueden ser mdltiples; a titulo de cjemplo su-
gerimos abrir una investigacién temdtica sobre la naturalizaciéon de determinadas
priclicas docentes, para idenlificar cliferentes situaciones conflictivas que aparecen
como una Unica y posible «solucién natural» (por ejemplo, «es natural suspencler si
no estudias...»).

* La investigacidn-accion participante es olra modalidad metocoldgica que nos ayucda en
el proceso de sistematizacidn. De nuevo aqui son ios sujelos de la experiencia priclica
quiencs identifican y problematizan algdn aspecto de csa experiencia; recopilan infor-
macion sobre ¢l problema seleccionado y abren un activo proceso de reflexién co-
lectiva a partir de las diferentes aportaciones del grupo. Finalmente, se planifican y
consenstian las posibles acciones a desarrollar y se elaboran los proyectos de accién
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comunitaria. Se cierra asi un primer ciclo de una espiral que continuard ¢l mismo
proceso mientras dure la voluntad politica de incorporar la sistemalizacion a la pra-
xis social transformadora.

;Como hacer invesligacién-accidn en el practicum? Pues dependerd de la volunlad
profesional y politica de los participantes. Si el profesor o profesora responsable del
curso o materia «no ticne problemas» y no es posible el didlogo problematizador, no
va a ser facil poner en prictica esta propuesta. Pero si fuera al conlrario, of alumnado
en pricticas puede ser un buen facilitador del proceso de obtencidn y organizacion
do informacion, al liempo que aprende a construir miradas sobre la praclica desde los
problemas y experiencias surgidos en el desarrollo de la prictica. Por otra parle, como
el desarrollo profesional no puede desligarse de la investigacidn curricular, la investi-
gacidn-accion es también un potente dispositivo didactico en aquellas propucstas cu-
rriculares basadas en el trahajo por proyectos, en la construccion del conocimiento a
partir de la resolucion de problemas, o en cualquier otro proceso curricular que parta
del deseo y de la experiencia subjeliva de los aprendices.

A tilulo de ejemplo, comentaremos ol inicio de un proceso de investigacion-accion en
el que tuvimas la oporlunidad de participar: al profesor le preocupa la interaccién po-
sitiva enlre nifios y nifias en el aula. Ayudado de una filmacién en video y las anola-
ciones de un obscrvador externo, decide maodificar la disposicion de las mesas y la
organizacién de los grupos. De nuevo, la filmadora y el observador acudirdn a reco-
ger nuevas informaciones que permitan valorar si esa nueva cstrategia ha resultaclo sa-
tisfactoria. Como se puede apreciar, los problemas son sencillos, y ¢l calendario del
ciclo reducido, pero las implicaciones son importantes en relacidon con una mcjor
apropiacion del conocimicento producico.

* La documentacion narrativa de experiencias es también una cstrategia melodolégica
para la sistematizacion. Se trala de un laller de escrilura en el que sc reconstruye la
experiencia vivida y sc pone a disposicién ptiblica el texto praducido para analizar las
inlerpretaciones y la produccion de significado que ¢l docenle pone en juego en el
proceso de escribir, leer, conversar sobre lo leido y sobre lo que ¢l texto rememora en
cada experiencia personal. También aqui la idea central es levantar el silencio como
produccién social del docente. El discurso hegemdnico sobre el ser maestro sepulté
la voz propia de cada docente bajo la losa del conacimiento experto elaborado en el
marco de una racionalidad tecnocrdlica alejada de la experiencia del sujeto docente.
A través del relato pedagdgico, del comar historias, la experiencia es nombrada con
olras palabras, olras relaciones y otros sujetos, y en ese proceso el lenguaje del do-
cente construye su propia realidacl y su propio conocimiento campartido.

En o marco del practicum esle laller puecle ser Gtil para revisar los formatos y el sen-
tido de la memoria de practicas. Al igual que en las otras propueslas melodoldgicas,
una caracterislica importante de este taller es la creacién de posibilidades para com-
parlir conocimienlo y socializar experiencias, dislancidndose de las prdcticas indivi-
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dualizadoras. Frente a lus habituales modcelos directivos para la memoria cle praclicas,
aqui es importante que aflore la mirada subjetiva, los signilicados construidos por
cada estudiante en la experiencia de las practicas, fa cicacion y el relato desce ¢l sen-
tido mds personal. De este modo, el estudiante realiza un proceso de alfabetizacion
(Freire, 1985) poniendao el lenguaje a trabajar al servicio de la comprensién critica de
la realidad que esld viviendo. Una actividad inleresante que podrian impulsar los de-
partamentos de innovacidn de las universidades que impulsan el masler es la publi-
cacion de textos colectivos, o la creacion de un sitio web en el que se invite a la
leclura, la escritura, la conversacidn y el intercambio de las narraciones y de la refle-
xidn gue provocan.’

o De la experiencia de las escuelas infantiles de Reggio Emilia extraemos otra propues-
la para ¢l trabajo de sistematizacion: la documentacién pedagdgica. En el caso de
estas escuelas, ¢l macstro o la maestia aprenden a documentar e interpretar los pro-
cesos de vida en el aula, con abjelo de compartir el andlisis entre colegas y familias
y mejorar la prdctica de la ensefianza. De alguna manera, la documentacion pedagé-
gica s también un aprendizaje de la escucha, al facililar y hacer visible las diferentes
formas en que los individuos expresan intereses, sentimientos, necesidacles y saberes.
Consiste en un proceso sistemdtico de «procduccion de huellas» sobre lo vivido en el
aula, a través de la fotografia, el video, el diario o cuaderno de anotaciones, las trans-
cripciones de conversaciones o comentarios, y en fin, la obtencién y organizacién de
cualquier informacion significativa a travds de las diferentes herramientas tecnoldgicas
de que se disponga. El proceso de documentar se efectia por pares, con el objeli-
vo cle alargar un mayor rigor a la mirada sobre el aspecto o la experiencia que sc estd
trabajando.

El sentido bésico de esta estrategia, llevado aqui a la propucsta de sistematizacion, es lacili-
tar la comprensidn de lo que ocurre en el aula, pocler contrastarlo y discutitlo con otros co-
legas, pero también con otros agentes de la comunidad implicados en los procesos eclucativos
de la misma. De la experiencia de Reggio Emilia se deduce, ademds, otra aporlacion intere-
sanle: la creacion ce un archivo de la menioria, que se enfrente a los olvidos a gque nos so-
melen las moclas de la lecnocracia educaliva y que mantenga viva la historia de la renovacion
pedagdgica. En ¢l caso del practicum, la documenlacion pedagégica puede ser, ademds de
una tarea de la formacion en la prictica, otra forma de la memoria de préclicas, en la que el
estudiante explore las posibilidacdes comunicativas de las tecnologias de la informacién y co-
municacién (TIC) y analice las posibilidacles de esta propuesta para hacer mas complejo y
profundo ¢l didlogo con los profesores en ejercicio y ios profesores (ulores.

....................... T T P T PR PR PR

4. Al respecto, puede consullarse 1a paging web: wyavdacumentacionpedagogica net




